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The Role of Education in Building Social Capital in Poland

Streszczenie: W niniejszym opracowaniu ukazano elementy teorii kapitatu spotecznego w odniesieniu
do rozwoju spotecznego i gospodarczego oraz roli edukacji w jego budowaniu.

W pierwszej czesci przedstawiono koncepcje podejscia do kapitatu spotecznego, typow kapitatu i jego
oddziatywania na rozwdj gospodarczy. W drugiej czgsci podjeto probe okreslenia roli edukacji w roz-
woju kapitatu spotecznego. Przedstawiono relacje pomigdzy edukacja a kapitalem spotecznym na
przyktadzie zachodzacych przemian strukturalnych i programowych w o$wiacie w ostatniej dekadzie
w Polsce. Ponadto zwrdcono uwage na ujemne zjawiska zachodzace w edukacji, ktore moga stanowic
istotne ograniczenia w wypehianiu przez szkoty zadan w budowaniu kapitatu spotecznego.

Abstract: The paper present the aspects of theory of human capital in social and economic developed
and the role of education in building this phenomenon. The first part of the article organizes actual
knowledge on social capital and typology of this phenomenon and their influence on the economic
development. The second part of the paper is devoted to identifying the relationship between the edu-
cation policy and developed social capital. The relationship between the functioning education and the
social capital is analyzed on the basis of the structural and curriculum changes in the educational system
in last decade in Poland are presented. What is more, the article highlights negative phenomena occur-
ring in the educational system, which might constitute a substantial obstacle in fulfilling the school’s
tasks to build the social capital.
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WPROWADZENIE

Podjeta problematyka wydaje si¢ istotna z tego wzgledu, iz ksztalcenie ogbélne i zawodo-
we to wazne obszary zainteresowan nie tylko pedagogiki, ale takze socjologii i ekonomii.
W ksztattowaniu si¢ gospodarki globalnej obserwujemy szereg proceséw zachodzacych
w sferze ekonomicznej, spolecznej i kulturowej, ktore oprocz korzysci przynosza szereg
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negatywnych konsekwencji. Jednym z istotnych problemoéw spoteczno-gospodarczych jest
funkcjonowanie edukacji w konteks$cie podnoszenia jako$ci zasobow intelektualnych spote-
czenstwa, a takze budowania kapitalu spotecznego.

Wielu pedagogéw wskazuje na narastajace problemy w funkcjonowaniu systemu
oswiatowego w warunkach neoliberalizmu, realizowanych programach ksztalcenia, w tym
takze szkolnych programach wychowawczych, ktore nie sprzyjaja budowaniu wspoétpracy,
kreatywno$ci 1 wymianie wiedzy wsrdd uczniow, a w konsekwencji podnoszeniu poziomu
relacji spotecznych.

Niniejsze rozwazania sg glosem w toczacej si¢ dyskusji na temat edukacji, roli wiedzy
i umiejetnosci w tworzeniu spoteczenstwa informacyjnego i oczekiwan w tym zakresie zgta-
szanych przez neoliberalng gospodarke (a raczej rynek) wobec edukacji — systemu i szkoty
jako zespotu o0sob i grup. Metodologiczng podstawa do podjgcia tych rozwazan byta kry-
tyczna analiza materialow odnoszacych si¢ do sfery edukacji — idei ksztalcenia, koncepcji
horyzontu wiedzy, poziomu wyksztalcenia i kompetencji.

W opracowaniu odniesiono si¢ do zagadnienia kapitatu spotecznego, koncentrujac si¢
przede wszystkim na procesie jego ksztattowania w ramach ksztalcenia ogdlnego i zawodo-
wego realizowanego w polskim systemie edukacji.

KAPITAL SPOLECZNY — DEFINIOWANIE

Zainteresowanie problematyka kapitatu spotecznego zaczglo si¢ od zwrdcenia uwagi
na role wspolnoty spotecznej w rozwoju gospodarczym, ktora wczesniej byta zaniedbywa-
na w rozwazaniach teoretycznych. Pojecie to do nauk spotecznych zostalo wprowadzone
przez L.J. Hanifan w 1916 r. W swojej pracy zwrocita uwage na to, ze sasiedzka wspotpraca
na obszarach wiejskich dzigki zmniejszeniu kosztow ulatwia wytwarzanie dobr i uzyska-
nie przychodu. Podobna zaleznos¢, ale w innych kontekstach zaobserwowano w osrodkach
miejskich (Sierocinska, 2011).

Termin ,,kapitat spoteczny” zostal rozpowszechniony w latach 80. XX w. przez socjo-
loga J. Colemana, politologa R. Putnama oraz P. Bourdieu i F. Fukuyame¢. Ogromne zain-
teresowanie ta problematyka wptyngto na powstanie kilku definicji tego pojecia, ktore jest
odmiennie interpretowane przez reprezentantow roéznych nauk (psychologow, politologow,
socjologow, ekonomistow). Dokonujac przegladu definicji formutowanych przez réznych
badaczy tego zagadnienia, mozemy wskazac trzy klasyczne ujgcia tego terminu (Weziak-
-Biatowolska, 2010):

— funkcjonalne, odnoszace si¢ do cech organizacji spotecznych, takich jak sieci (uktady)
jednostek lub gospodarstw domowych oraz powiazanych z nimi norm i wartosci, ktore kreu-
ja efekty zewnetrzne dla catej wspdlnoty (Coleman, 1990);

— paradygmatu dziatania zbiorowego, odnoszace si¢ do przejawdw samoorganizowania
si¢ ludzi i zaangazowania obywatelskiego opartego na zaufaniu spotecznym i wspolnych
warto$ciach (Putnam, 1995);
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— strukturalne, odnoszace si¢ do zbioru rzeczywistych i potencjalnych zasobow, jakie
zwigzane s3 z posiadaniem trwatej sieci mniej lub bardziej zinstytucjonalizowanych zwigzkow
opartych na wzajemnej znajomosci i uznaniu, ktéra dostarcza kazdemu ze swych cztonkow
wsparcia w postaci kapitatu posiadanego przez kolektyw i wiarygodnosci (Bourdieu,1989).

Inni autorzy odwotuja si¢ do ujeé, koncentrujacych si¢ na:

— jednostce: nacisk ktadzie si¢ na wigzi (powigzaniu i zaufaniu) jednostek i cztonkostwo
w sieci. Kapital spoteczny jest rezultatem inwestycji jednostek oraz zasobdéw posiadanych
przez cztonkéw sieci (Coleman, 1990; Bourdieu, 1989);

— zbiorowosci: wspolne dziatania grup i jednostek oraz kulturalne i organizacyjne spo-
leczenstw (Putnam, 1995; Fukuyama, 2003).

W ujeciu socjologicznym w definicji kapitatu spotecznego nacisk ktadzie si¢ na normy
oraz ich wplyw na spdjnos¢ spoteczng. W tym rozumieniu kapital spoteczny wystepuje
w formie wartosci, sieci i polaczen. W naukach ekonomicznych natomiast termin ten zwig-
zany jest z pojeciami instytucji i ekonomii instytucjonalnej i obok cech zaufania i wspot-
pracy obejmuje takze bardziej sformalizowane powigzania instytucjonalne (formalne i nie-
formalne).

Na podstawie dokonanego przegladu literatury naukowej mozna zatem wnioskowac, ze
kapitat spoteczny odnosi si¢ do takich cech, jak: zaufanie spoteczne, zdolnos¢ do wspoélpra-
cy, warto$ci i normy postepowania, sie¢ kontaktow i poczucie wspoélnoty, solidarnosé, zo-
rientowanie na przysztos¢, ktére moga znaczaco wpltywac na wzrost aktywnosci spotecznej
i ekonomicznej ludzi.

Na potrzeby niniejszego opracowania przyjeto definicje kapitatu spotecznego zawarta
w strategii Polska 2030 — trzecia fala nowoczesnosci (rozdz. VIII). Kapital spoleczny zdefi-
niowano tam jako potencjat zgromadzony w spoteczenstwach i jednostkach w postaci insty-
tucji, norm, wartosci, zachowan stanowiacych podstawe do budowania opartych na zaufaniu
relacji spotecznych, ktore sprzyjaja kreatywnosci i wymianie wiedzy, przyczyniajac si¢ do
osiggania celow, ktorych poszczegodlne osoby nie bytyby w stanie zrealizowac samodzielnie.

Z réznych podejs¢ do koncepcji kapitatu spotecznego wynika podejscie do:

— sposobu mierzenia kapitalu spolecznego: normatywny i absolutny;

— zrodet kapitatu spolecznego i jego aspektow;

— mozliwo$ci $wiadomego i1 planowanego rozwoju kapitatu spotecznego w danej spo-
tecznosci (Juszezyk, 2007).

Nalezy takze zauwazy¢, iz niektorzy badacze sa przeciwni uzywaniu terminu ,kapitat
spoteczny”, szczegolnie stowa ,kapital”, gdyz nie odnosi si¢ ono do rozumienia tego okre-
$lenia w ujeciu ekonomicznym (akumulowac, odtwarzaé, produkowac itp.). Wskazuja, ze
kapitat spoteczny to wartos$ci niematerialne, ktore powstaja w wyniku wspotpracy/ relacji
miedzy osobami (grupami), ich wzajemnego zaufania, zrozumienia, wspotpracy.
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KAPITAL SPOLECZNY A ROZWOJ

Cze$¢ 0sob zajmujacych si¢ kapitatem spotecznym uznaje, iz posiada on cechy kapitatu
w ujeciu ekonomicznym. Badania K. Kastro (2005) nad powigzaniami kapitatu spotecznego
z cechami kapitalu w rozumieniu ekonomicznym (rzeczowym) wykazaly, ze kapitat spotecz-
ny okresla realny zasob, ktoéry ma znaczenie spoleczne i posiada go kazda spoteczno$¢ w ma-
kro-, mezo- lub mikroskali. Kapital spoteczny moze tworzy¢ (stanowi¢, wyzwalac¢) liczne
sytuacje sprzyjajace powstaniu dobr i ustug. Mozna zatem stwierdzié, ze jedng z jego funkcji
bedzie podnoszenie korzysci zarowno w strefie spotecznej, jak i gospodarczej. Niektorzy
twierdza wrecez, ze kapitat spoteczny jest istotnym fundamentem rozwoju gospodarczego.

Powszechnie uwaza si¢, ze niski kapitat spoteczny oznacza matg liczbe wigzi istnicja-
cych migdzy ludZzmi (mato 0so6b zna si¢ nawzajem) albo ludzie znajg siebie nawzajem, ale
nic obdarzaja zaufaniem. Konsekwencja tego jest m.in. niepodejmowanie wspolnych lub
indywidualnych dziatan, majacych na celu poprawe zycia ogdtu spoteczenstwa. Moze si¢
to przektadaé na sfere¢ gospodarcza, np. panstwo musi odgrywaé wicksza rolg w tworzeniu
przedsigwzieé gospodarczych na duzg skale (tzw. koszty transakcji). A w sferze spotecz-
nej niski kapitat spoteczny lub jego brak powoduje powstanie dysfunkcji spotecznych — ko-
rupcji, terroryzmu itd. (Fukuyama, 2003). Wysoki poziom kapitatu spotecznego wystepuje,
gdy ludzie zawieraja relacje z innymi jednostkami spoteczno$ci, obdarzaja si¢ zaufaniem
i wspolnie lub indywidualnie dziatajg z mysla o poprawieniu warunkéw zycia. Rezultatem
tego jest podejmowanie dziatan wspdlnych i indywidualnych, np. w tworzeniu przedsig-
biorstw, wigkszej liczbie organizacji o charakterze pomocowym i charytatywnym, a tym sa-
mym koszty zawieranych transakcji sg nizsze. W innych dziedzinach zycia wysoki poziom
kapitatu spotecznego taczy si¢ takze z funkcjonowaniem ,,zdrowego” panstwa obywatel-
skiego oraz tworzeniem grup i stowarzyszen bedacych wypetnieniem pomiedzy panstwem
a rodzing (Fukuyama, 2003).

W zaleznosci od rodzaju wigzi panujacych w grupie wyrdzniono kilka typoéw kapitatu
spotecznego (tab.1).

Tab. 1. Typy kapitatu spotecznego wedlug wybranych badaczy

Robert Putnam Michael Woolcock | Jarostaw Dziatek | Francis Fukuyama
Kgpital spf)lf:czny inklu- Kgpi.tai spoteczny | Kapitat .spo%eczny Kultury rodzinne
zyjny (spajajacy) wigzi zamykajacy
Kapitat spoteczny eksklu- | Kapitat spoteczny | Kapital spoteczny
zywny (laczacy) mostow otwierajacy B

Kapitat spoteczny
B powiazan B B

Zrodto: opracowano na podstawie Sierocinska, 2011; Weziak-Biatowolska, 2010

Z dotychczasowych badan nad kapitalem spotecznym wynika, iz zaleznie od rodzaju
wigzi, jakie dominujg w spotecznosci, kapitat spoteczny hamuje albo przyspiesza rozwoj
spoteczny i gospodarczy. Wielu badaczy jest zdania, ze kapitat spoteczny typu inkluzyjnego
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hamuje rozwoj spoteczny, gdyz wiezi skierowane sg do wewnatrz, a to stuzy wzmacnianiu
wartosci i idei waznych dla matych grup spotecznych (homogenicznych), ale rdwnocze$nie
nastepuje zamykanie si¢ na konkurencyjne wizje tadu kulturowego, postep i nowoczesnosc.
Ustala si¢ porzadek chroniacy status quo (Kwiatkowski, 2005; Sierocinska, 2011). Kapitat
spoteczny typu ekskluzywnego przyspiesza natomiast rozwdj, gdyz wigzi s skierowane na
zewnatrz, tacza ludzi z réznych zinstytucjonalizowanych struktur i pomimo réznic w wy-
znawanych warto$ciach moga wptywac pozytywnie na zmiany i innowacje grupy. Oba typy
wiezi nie wykluczaja si¢, a relacje w wielu grupach spotecznych moga by¢ jednocze$nie
inkluzyjne i ekskluzywne (za Putnam, 2008; za Sierocinska, 2011). Rowniez oba typy ka-
pitatu spotecznego moga mie¢ charakter wzajemnie antagonistyczny, co zaobserwowano na
przyktadzie krajow Ameryki Potudniowej i czgéci krajow tzw. Trzeciego Swiata (Fykuyama,
2003).

Podczas prowadzonych w Polsce badan zaobserwowano przyktady niedostatku kapita-
tu spotecznego w szkole (Dudzikowa, 2008) i w spoteczenstwie (Czapinski, Panek, 2011).
Przyczyny tego stanu wynikaja m.in. z przesztosci historycznej i uksztaltowanych postaw,
z niedostatku infrastruktury spotecznej oraz niewystarczajacych dziatan w celu poprawy kul-
tury organizacyjnej w sferze gospodarczej i publiczne;.

RoLA EDUKACIT W PROCESIE BUDOWANIA KAPITALU SPOLECZNEGO

Kapitat spoteczny powstaje, gdy stosunki mi¢dzyludzkie ulegaja zmianie w sposob uta-
twiajacy wspotprace. Proces ten odbywa si¢ w wielu obszarach zycia codziennego jednostki
1 grup spotecznych w ramach zachodzacych interakcji. W literaturze przedmiotu wyrdzniono
nastgpujace obszary ksztaltowania si¢ kapitatu spotecznego:

—rodzina,

— szkota,

— praca,

— otoczenie 1 przestrzen spoteczna (Polska 2030...,2012).

Powszechnie wskazuje si¢, ze edukacja jest jednym z istotnych czynnikoéw wzrostu ka-
pitatu ludzkiego i spotecznego (Borowiec i in., 2011; Kaminska, Hofer, 2012; Zioto, 2009).

Proces ksztalcenia w szkotach réznego typu sprzyja nabywaniu wiedzy, ksztattowaniu
umiejetnosci 1 kompetencji oraz systemu warto$ci 1 postaw niezbednych w zyciu zawodo-
wym i relacjach spotecznych mtodego cztowieka. To zobowigzuje pedagogoéw, nauczycieli
oraz instytucje o§wiatowe do zajmowania si¢ tg problematyka przez opis i charakteryzowa-
nie zjawisk oraz informowanie opinii publicznej o przejawach nieprawidtowosci zachodza-
cych w tym procesie. Ujecie pomiarowe otwiera z kolei droge do analiz wzajemnych relacji
kapitatéw ludzkiego i spolecznego oraz ich zaleznosci od kontekstow, w jakich sg wytwa-
rzane, zwlaszcza w odniesieniu do programéw edukacyjnych (Niemierko, 2011; Dudzikowa,
2008; Wiktorzak, 2009; Woolcock, 1998).

Istnieja zatem przestanki, zeby stwierdzi¢, iz polityka edukacyjna panstwa i jej realizacja
w regionach (wojewodztwach, powiatach, gminach) ma istotny wptyw na poziom rozwoju
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kapitatu Iudzkiego i spotecznego. W ostatnich 20 latach zmiany, jakie nastapity w systemie
edukacyjnym w Polsce obejmujacym szkolnictwo réznego poziomu (od podstawowego do
Wyzszego), unaoczniajg dziatania zar6wno pozytywne, jak i negatywne. Do osiagnig¢ zdecy-
dowanie pozytywnych w budowaniu obu typdw kapitatu spotecznego zaliczy¢ nalezy wzrost
liczby 0s6b ze srednim i wyzszym wyksztatceniem (tab. 2).

Tab. 2. Zmiany poziomu wyksztatcenia ludnosci w wieku 15 lat i wiecej w Polsce
w latach 1970-2011 (w %)

Lp. | Lata | Wyzsze | Srednie i;j:::;f;: Podstawowe | Pozostate
1 1970 2,7 13,4 10,6 48,8 24,5
2 1988 6,5 24,8 23,7 38,6 6,4
3 1990 6,7 25,3 243 37,9 5,8
4 | 2002 9,9 28,3 232 29,8 5,6
5 2011 17,0 29,0 21,7 18,3 6,6

Zrodto: opracowanie whasne na podstawie GUS 1993, GUS 2012a

Poziom wyksztalcenia ludnos$ci na ogot wptywa pozytywnie na podejmowanie relacji
spotecznych, inicjatywy i otwarto$¢ danych grup. Réwnoczesnie obserwujemy state pod-
noszenie si¢ poziomu wyksztatcenia nauczycieli. Jednym z jego wskaznikow jest stopnien
awansu zawodowego, ktory odzwierciedla posiadang wiedz¢ merytoryczng i nabyte kom-
petencje pedagogiczno-dydaktyczne oraz doswiadczenie zawodowe (tab. 3). Na ogot wyz-
sze kompetencje i doswiadczenie nauczyciela pozytywnie wptywa na podniesienie jakosci
pracy szkoty w zakresie realizacji celow ksztalcenia, a tym samym na efektywno$¢ proce-
su nauczania. To, co budzi niepokdj, to stosunkowo niewielki odsetek osob zatrudnionych
w szkotach jako nauczyciele stazysci — 4,7%. Nauczyciele po osiagnigciu statusu nauczy-
ciela mianowanego lub dyplomowanego staja si¢ mniej aktywni w zakresie samoksztalcenia
1 uczestnictwa w zorganizowanych formach doksztatcania. W przypadku niektorych szkot
moze to wplywac na tworzenie si¢ grup o cechach kapitatu inkluzywnego, zamykajacego si¢
na zmiany plynace z zewnatrz (nowe strategie, formy i metody ksztalcenia, rozwigzania dy-
daktyczne itp.) Rowniez dla prawidtowych relacji nauczyciel-uczen nie jest wskazane, aby
w szkole dominowali nauczyciele o dlugim stazu pracy. Obecnie $rednia wieku nauczyciela
uczacego w polskiej szkole wynosi 40 lat i wykazuje tendencje wzrostowe.

Kolejnym zjawiskiem, ktore moze niepokoi¢, jest silna koncentracja szkolnictwa
ponadgimnazjalnego w miastach wojewodzkich 1 powiatowych (Czapiewski i in., 2011;
Tracz i in., 2001, 2009). Powoduje to ograniczenia w dost¢pie mtodziezy, zwlaszcza szkot
podstawowych i gimnazjow, do placowek kulturalno-o$wiatowych, uczestnictwa w zaje-
ciach pozalekcyjnych ze wzgledéw na niedostosowanie komunikacji lokalnej do planu za-
jec¢ szkol.
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Tab. 3. Nauczyciele wedlug awansu zawodowego w roku szkolnym 2005/06 1 2011/12 (w%)

Nauczyciele wg formy awansu zawodowego | 2005/06| 20011/12
Nauczyciele bez awansu 1,3 1,6
Nauczyciel stazysta 5,2 4,7
Nauczyciel kontraktowy 15,6 18,5
Nauczyciel mianowany 52,7 27,4
Nauczyciel dyplomowany 25,0 46,9

Zrédlo: opracowano na podstawie: GUS (2006), GUS (2012c)

Trudny do zaakceptowania jest takze proces likwidacji szkot. Wérod przyczyn zamyka-
nia placowek najczgéciej wymienia sie: uwarunkowania demograficzne, ekonomiczne oraz
reorganizacj¢ sieci szkolnej (tab. 4). Niestety, w ostatnich kilku latach istotnym czynnikiem
decydujacym o istnieniu szkoty sa srodki finansowe, a nie tylko procesy demograficzne.

Tab. 4. Zmiana liczby szkot i uczniow w Polsce w roku szkolnym 2000/01 1 2011/12

Wyszczegdlnienie Zmiaina
2000/01 2011/12 2000/01=100%
Szkoly Liczba %
podstawowe 16 766 13772 2994 -17,85
gimnazja 6205 7331 1126 18,15
licea ogolnoksztatcace 2292 2 345 53 2,31
licea profilowane nie funkcjonowaty 438 - -
technika 5724 2 065 3 664 —64,01
zasadnicze szkoty zawodowe 2372 1754 618 -26,05
Liczba uczniéw W tys.
podstawowe 3320,6 21872 1033,3 -32,08
gimnazja 11899 1210,0 20,1 1,69
licea ogdlnoksztatcace 924 606,1 317,9 -34,4
licea profilowane nie funkcjonowaty 26,4 - -
technika 964 528,8 438,8 45,16
zasadnicze szkoty zawodowe 542 2109 331,1 -61,09

Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie: GUS (2012b)

Likwidacja szkot wywotuje ostre protesty spoteczne, ktore czasami przeradzaja sie
w wazne inicjatywy lokalnej spofecznosci, np. prowadzenie spotecznej placowki o$wia-
towej. Obecnie funkcjonuje ok. 300 tego rodzaju szkot. Niestety, nie jest to praktyka po-
wszechna. Niekorzystne zjawiska spoteczne zwigzane z ograniczaniem dostgpu do placowek
o$wiatowych i kulturalnych wykazaty badania prowadzone w powiecie proszowickim (woj.
matopolskie) przez Zajaczkowska (2009). Szkota na obszarach wiejskich jest czgsto jedyng
placowka kulturalng, wokot ktorej skupia si¢ zycie lokalnej spotecznos$ci. Nieprzemys$lane
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decyzje o likwidacji szkot wplywaja niekorzystnie na rozwdj wzajemnego zaufania w spo-
fecznosci, a takze na nawiazywanie relacji przez uczniow z grupami rowiesniczymi, budowa-
nie zaufania do nowo poznanych grup. Z perspektywy budowania kapitatu spotecznego sa to
wazne relacje, ktore warto ksztattowaé. Rozwazanie funkcjonowania szkoty tylko z punktu
widzenia ekonomicznego (zysku) nie buduje zaufania mieszkancow do instytucji i wladz sa-
morzadowych. Samorzad powinien w tych sytuacjach szuka¢ wspolnych rozwiazan ze spo-
feczno$cia lokalna, aby nie dopusci¢ do zamykania placowek. Niestety z praktyki wynika, iz
czesto brakuje zrozumienia dla racji rodzicéw i uczniow. Zyski ekonomiczne z zamknigcia
szkoty stanowia najczesciej niewielkie oszczedno$ci dla gminy, a zerwane wigzi spoteczne
czesto trudno odbudowac.

Polityka edukacyjna w zakresie rozwoju poziomu kapitatu ludzkiego i kapitatu spotecz-
nego realizowana jest takze przez dobor przedmiotéw i zajgé edukacyjnych oraz programy wy-
chowawcze. W procesie edukacji zar6wno dziatania wykonywane przez ucznidéw, jak i wiado-
mosci, ktore przyswajaja, ksztattuja ich umiejg¢tnosci oraz postawy. Elementy te tworza uktad
o wyraznej strukturze odpowiadajacy procesom psychicznym obejmowanych ksztatceniem,
tj.: emocje, poznanie i zachowanie: wigzac te procesy w system (Niemierko, 2011).

W procesie ksztalcenia, ktory sprzyjatby kreowaniu kapitatu ludzkiego i kapitatu spo-
tecznego ucznidéw, zdaniem B. Niemierko (2011) powinno si¢ kierowa¢ uwage nauczycieli
na nastgpujace kwestie:

— Uwzglednianie w ocenie szkolnej (np. opisowej ocenie) nie tylko wiadomosci i umie-
jetnosci przedmiotowych, ale takze pozapoznawczych (emocjonalnych i charakterologicz-
nych) dziedzin rozwoju ucznia, co shuzy fagodzeniu trudnosci ucznia z wyobrazeniem o swo-
jej wartosci.

Praktyka edukacyjna i badania pokazuja, iz wewnatrzszkolne wielokryterialne oce-
nianie spoteczno-wychowawcze dokonywane przez nauczyciela pozwala na réwnie dobre
przewidywanie osiagni¢¢ ucznia w szkole wyzszego szczebla, przysztej pracy zawodowej,
jak egzamin zewngtrzny (prowadzony przez Centralng Komisj¢ Egzaminacyjng), ktory jest
zazwyczaj wasko dydaktyczny i jednokryterialny.

— Niesprowadzanie osiagni¢¢ ucznia tylko do wiadomosci i umiejetnosci przedmioto-
wych, gdyz poszczegolne grupy przedmiotéw sprzyjaja ksztattowaniu réznorodnych kompe-
tencji, zachowan i postaw.

Przedmioty z grupy humanistycznej ksztattuja i usprawniajag komunikacj¢ spoteczna,
wyposazaja ucznia w znajomos¢ jezykow, literatury, historii, stosunkéw spotecznych, ksztat-
tujg postawy prospoleczne. Przedmioty matematyczno-przyrodnicze natomiast ksztattuja
myslenie teoretyczne i sytuacyjne, poszerzaja i poglebiaja znajomos¢ otaczajacej rzeczywi-
stosci, rozwijaja umiejetnosci pokonywania trudno$ci teoretycznych i praktycznych, ksztat-
tuja racjonalny $wiatopoglad.

— Uwzglednianie w wigkszym zakresie w nauczaniu przedmiotowym metod pracy
grupowej i zespolowej oraz sprawdzanie i ocenianie osiggnie¢ zespotu uczniowskiego, po-
niewaz te dzialania na lekcjach poszczegoélnych przedmiotdw sprzyjaja rozwojowi kapita-
hu spotecznego przez ksztattowanie umiejetnosci komunikacji w grupie i miedzy uczniami,
wspotdziatania, samokontroli oraz akceptowania réznych zdan, opinii i postaw.
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Istnieje obawa, iz wprowadzona w roku szkolnym 2012/13 podstawa ksztalcenia ogol-
nego w szkotach ponadgimnazjalnych polegajaca na bardzo waskim profilowaniu klasy 11
i IIT przy rownoczesnym ograniczeniu obligatoryjnego ksztalcenia ogdlnego tylko do I kla-
sy ograniczy ksztaltowanie wymienionych wyzej kompetencji i umiejetnosci. Podstaw do
takiego wnioskowania dostarcza analiza plandw nauczania liceum og6lnoksztatcacego dla
wybranych profilii (Dz.U. nr 7 z 2012). W cyklu trzyletniego ksztalcenia $rednio na naucza-
nie poszczegodlnych przedmiotéw przeznaczono z ogdlnej puli godzin: jezyka polskiego —
13,1%, jezykow obcych — 16,0%, matematyki — 12,0%, przedmiotéw spotecznych — 6,4%,
przedmiotoéw przyrodniczych — 4,3%, przedmiotéw z wybranego profilu — 34,0% i uzupel-
niajacych do profilu — 4,4%, kultury fizycznej — 9,8%.

Ksztalcenie specjalistyczne jest wazne, gdyz obserwujemy poglebiajaca si¢ specjali-
zacje w spoteczenstwie informacyjnym, a posiadanie rzadkich umiejetnosci i wiedzy jest
niezbgdne. Rownoczesnie jednak potrzebne sa osoby z ogdélnym wyksztalceniem, ktore wa-
skospecjalistyczne problemy rozwazaja z innej perspektywy i szukaja alternatywnych roz-
wigzan, formutujac idee, programy oraz zasady dziatania. Koncepcja preferowania wiedzy
jednej grupy przedmiotéw kosztem innych — np. nauk przyrodniczych, moze doprowadzi¢ do
jeszcze wigkszego poglebienia si¢ analfabetyzmu wérdd uczniow. Redukcja tresci nauczania
przy obserwowanym procesie obnizania wymagan (egzaminacyjnych) moze znaczaco utrud-
ni¢ przysztym absolwentom podejmowanie dalszego ksztalcenia, a w przysztosci utrudni
zaspokojenie potrzeb gospodarki kraju.

Promowanie waskiej praktycznos$ci w nauczaniu uczniéw (a takze studentéw) prowadzi
do przeksztalcenia si¢ szkoly ogodlnoksztatcacej (liceum ogodlnoksztatcace) z placowki for-
mujacej przysztych uczniéw (studentdow) i elite naukowa oraz obywatelska w szkoty waskich
specjalistow albo wyltacznie wyrafinowanych konsumentow.

Czgs¢ pedagogow dostrzega w tresciach ksztatcenia w szkole ogdlnoksztatcacej ukierun-
kowanie na indywidualistyczne podejscie do relacji grupowych, spotecznych. Pod wplywem
idei wolnorynkowych edukacja bardziej sprzyja ksztaltowaniu, a raczej wyposazaniu jedno-
stek w potrzebne dla pracy w przyszlych korporacjach umiejetnosci, zachowania i wzorce
(np. rywalizacja, kierowanie si¢ wlasnym interesem, racjonalnos¢ ekonomiczna, rozpozna-
wanie i dazenie do sukcesu), sprzyjajac ksztaltowaniu czgsto zbytniego indywidualizmu za-
miast umiejetnosci wspotpracy i budowania zaufania do innych osob, grup (Kozyczkowska,
2005; Dudzikowa, 2008). Programy wychowawcze wielu szkot — gimnazjow i szkot ponad-
gimnazjalnych — nastawione sa wylacznie na rozliczanie punktowe okreslonych zachowan
i dzialan ucznidéw w ramach spotecznosci szkolnej. Takie podejscie nie sprzyja budowaniu
kapitatu spotecznego, wspodtpracy, wzajemnego zaufania migdzy uczniem i wychowawca
oraz uczniami a szkolg jako instytucja.

Edukacja w spoteczenstwie informacyjnym w wyniku oddziatywania neoliberalnych
zasad traktowana jest najczesciej jako rodzaj ustugi, a zatem podlega ona takim samym pra-
wom rynku jak kazda inna ustuga. W tym rozumieniu w dziatalno$¢ placowek oswiatowych
zostaja wpisane nie tylko cele edukacyjne (wychowanie, ksztalcenie, opieka), ale takze cele
ekonomiczne (optacalno$¢ i minimalizacja kosztow). Realizowany jest jawny program do-
tyczacy réwnosci szans edukacyjnych i tym samym rozwojowych jednostki i grup, wolnosci
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dziatania, otwarto$ci na zmiany i nowe mozliwosci. Dla jednostki na ogoét lepsze wyksztat-
cenie wigze si¢ z poprawa sytuacji materialnej. Réwnoczes$nie uwidacznia si¢ ukryty proces
polegajacy na wzmacnianiu uprzedzen spotecznych, podziatu na biednych i bogatych, wyko-
rzystywaniu mechanizmu selekcji spotecznej (Kozyczkowska, 2005). Proces ten wzmacniaja
dodatkowo rekrutacje prowadzone do gimnazjow i szko6l ponadgimnazjalnych, gdzie tzw.
popularne szkoty osiagajace wyzsze wyniki ksztalcenia (mierzone najczeséciej wynikami eg-
zamindéw zewngtrznych, liczba olimpijczykow) przyciagaja zdolnych ucznidéw, a uczniowie
o nizszych kompetencjach intelektualnych oraz dzieci 0séb niepracujacych lub ubogich po-
dejmuja edukacje w mniej renomowanych szkotach. To $ciste podporzadkowanie edukacji
rynkowi pracy powoduje niepokojace zjawiska podziatu spotecznego, na co zwracaja uwage
pedagodzy (Kozyczkowska, 2005; Dolata, 2009). Edukacja w koncepcji ustugi rynkowej
uzyskuje inny wymiar, z jednej strony wyposaza w wiedze¢ i kompetencje, z drugiej jednak
stwarza narzedzie selekcji spoleczne;j.

Na zakonczenie warto odnie$¢ si¢ do nowych form ksztaltowania relacji spotecznych,
w tym i budowania kapitatu spotecznego, jakie oferuja wspotczesne technologie informa-
cyjno-komunikacyjne coraz powszechniej wykorzystywane w procesie ksztalcenia. Sg
przygotowywane i wdrazane programy wyposazenia szkot w sprzet (komputery, dostep
do Internetu, sale komputerowe), a takze programy ksztalcenia, ktore mozna wykorzystac
W procesie nauczania, komunikowania si¢ nauczycieli z rodzicami (np. dziennik elektro-
niczny), rozwijania sprawnosci ich wykorzystania przez uczniow do zdobywaniu informacji
i samoksztalcenia (np. e-lerning). Rownoczesnie odnotowywane sa negatywne skutki zwia-
zane z nieprawidlowym oddzialywaniem technologii na postrzeganie rzeczywistosci przez
uczniow, m.in. zanik umiej¢tnosci czytania ze zrozumieniem, tabloidyzacja rzeczywistosci,
brak ostroznos$ci przy zawieraniu kontaktow w sieci. Jak bedzie w przysztosci przebiegaé
proces ksztaltowania relacji spotecznych w sieci, jest pytaniem otwartym. Szkota daje tutaj
duze mozliwo$ci wskazywania poprawnych wzordéw dziatania i postepowania.

PopsSuUMOWANIE

Edukacja jest jednym z obszarow, w ktorych rozwijane i ksztaltowane sg kapitat ludzki
i kapitat spoteczny jako dyspozycje jednostkowe oraz grupowe. Maja one okreslong war-
to$¢ na rynku pracy i dla rozwijajacego si¢ spoteczenstwa. Wydaje sig¢, iz edukacja w te-
razniejszym nastawionym wytacznie na wynik ekonomiczny §wiecie, powinna takze dazy¢
do stwarzania szans na ksztaltowanie postaw zaufania spotecznego, odpowiedzialnosci za
podejmowane przez jednostke lub grupe decyzje i rozwiagzania. Temu zadaniu stuzg odpo-
wiednio przygotowane programy nauczania, programy wychowawcze szkoty, wlaczanie
mtodziezy w réznorodne dziatania na rzecz spotecznosci lokalnej, nawigzywanie wspotpracy
z instytucjami w realizacji wybranych zadan, by ksztaltowaé postawy budowania zaufania
1 otwarto$ci na zachodzace zmiany. Réwniez w procesie edukacji dziatania podejmowane
w zakresie wyposazania w wiedze, ksztattowania umiejetnosci i kompetencji oraz wartosci
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i postaw powinny przyczynia¢ si¢ do zmian w $wiadomosci uczacych ukierunkowanych na
przysztosé.

Wiele zadan stawianych edukacji w zakresie ksztaltowania kapitatu ludzkiego i spotecz-
nego wymaga harmonijnego i odpowiedzialnego dziatania Ministerstwa Edukacji Narodowe;j
w zakresie kreowania polityki edukacyjnej oraz wtadz samorzadéw odpowiedzialnych za ich
realizacj¢. Praktyka pokazuje jednak, ze w tych relacjach obecnych jest wiele negatywnych
zjawisk, ktore ograniczaja efektywne dzialania. Stale monitorowanie i budowanie narzedzi
shuzacych pomiarowi form i poziomu kapitatu powinno pomoc w diagnozowaniu stanu i wy-
pracowywaniu najlepszych rozwigzan w celu podnoszenia poziomu zaufania spotecznego,
wiezi spotecznych, kreatywnosci i otwarciu na nowe wyzwania.
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