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Streszczenie: Edukacja jest jednym z czynnikow wptywajacych na rozwdj spoteczno-gospodarczy
spoteczenstw. W procesie podnoszenia jakosci zasobow intelektualnych istotny jest nie tylko poziom
wyksztalcenia spoteczenstwa, ale takze ukonczony profil ksztatcenia, ktory determinuje mozliwosci
bardziej efektywnego funkcjonowania w zyciu zawodowym. W opracowaniu przedstawiono wyni-
ki analizy stanu i zmian dokonanych w szkolnictwie ponadgimnazjalnym w Polsce po 1989 roku.
Szczegdtowe rozwazania obejmuja zmiany strukturalne systemu o$wiatowego oraz ich wptyw na wy-
bor przez mlodziez typu szkoty. Istotng kwestig sa takze zmiany kierunkdéw ksztatcenia ponadgimna-
zjalnego bedace rezultatem z jednej strony wzrastajacych aspiracji edukacyjnych mtodziezy, a z dru-
giej — zachodzacych zmian w $§wiatowe;j i polskiej gospodarce oraz na rynku pracy.

Abstract: Education is one of the important factors which determine the human and economic growth.
The quality of intellectual resources depends on the quality of functioning on secondary and higher
education. In the process of improving the quality of intercultural resources not only the level of ed-
ucation of the society is essential, but also the direction of graduation, which affects social and job
opportunities. The aim of the article is to determine the changes in the functioning of upper secondary
education in Poland and changes of the structure of secondary education in years 1989-2012, with
particular emphasis on the recent years.
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WSTEP

Obecnie w skali globalnej, regionalnej i lokalnej z réznym nasileniem uwidacznia si¢
luka miedzy potrzebami dynamicznie zmieniajgcego si¢ rynku pracy a wyksztatceniem
i kwalifikacjami absolwentow szkot Srednich i uczelni wyzszych. Szczegdlnie mocno zjawi-
sko to ujawnito si¢ w pierwszej dekadzie XXI wieku. Jest ono w znacznym stopniu powigza-
ne z poziomem gospodarki, a takze z kulturg organizacji i zarzadzania. Powszechnie przyj-
muje si¢, ze jednym z istotnych czynnikéw decydujacych o kierunkach i poziomie rozwoju
spoteczno-ekonomicznego jest jakos¢ funkcjonowania nauki i szkolnictwa, ktore wptywaja
na poziom wyksztalcenia spoteczenstwa w skali lokalnej oraz regionalne;j.

Powstato mndstwo raportow, ekspertyz o stanie i funkcjonowaniu szkolnictwa, o do-
stosowaniu ofert ksztatcenia do potrzeb rynku pracy, o kompetencjach nabywanych przez
uczniéw 1 studentdw oraz o dostepnosci i jakosci ustug edukacyjnych (Borowiec, 2010;
Borowiec, 2011; Kluczowe dane..., 2012; Raport o stanie edukacji, 2011; Raport o stanie
edukacji, 2012; Education at a Glance, 2014). Jednak na wiele postawionych pytan nadal
nie ma jednoznacznych odpowiedzi. Na ile podejmowane dziatania modernizacyjne syste-
moéw ksztalcenia faktycznie determinujg ich efektywne funkcjonowanie w kontekscie zacho-
dzacych w skali globalnej procesow spoteczno-gospodarczych oraz cywilizacyjnych? Jak
w praktyce realizowac pozadany model koncepcyjny powigzania gospodarki i edukacji przy
tak dynamicznie zmieniajacej si¢ rzeczywistosci?

Rowniez w Polsce system szkolnictwa podlega ciggltym zmianom. Wynikajg one m.in.
z wejScia naszego kraju do struktur unijnych oraz wypracowane;j i przyjetej przez Unig¢ Euro-
pejska strategii wspotpracy w dziedzinie rozwoju edukacji. Gtownymi zadaniami tej strategii
i uruchomionych w tym celu programéw (np. uczenie si¢ przez cate zycie) sg: ograniczenie
przedwczesnego konczenia edukacji przez mtodziez (grupa wickowa 16—18 lat), przebudo-
wanie systemow szkolnictwa, modernizacja koncepcji ksztatcenia (reorientacja na kompe-
tencje), zapewnienie systemom wigkszej elastyczno$ci oraz $ci§lejsze powigzanie szkolnic-
twa akademickiego i zawodowego z potrzebami rynku.

Przedmiotem badania jest szkolnictwo ponadgimnazjalne, w tym jego struktura i profile
ksztatcenia. Przez okreslenie ,,szkolnictwo ponadgimnazjalne” rozumie si¢ szkoty przezna-
czone dla ucznidw w grupie wiekowej 16—19 lat, a wigc wyzszego poziomu szkoty $redniej,
co odpowiada wg klasyfikacji UE poziomowi ISCED3. W niniejszym opracowaniu dokona-
no analizy struktury szkolnictwa ponadgimnazjalnego, w tym zr6znicowania profili ksztat-
cenia zawodowego w Polsce w latach 1990-2012. Na podstawie danych statystycznych
opublikowanych przez GUS i EURYDICE dokonano réwniez oceny rozwoju ilosciowego
i jakosciowego szkolnictwa ponadgimnazjalnego w Polsce na tle tendencji zachodzacych
w wybranych krajach Unii Europejskiej w ostatniej dekadzie. W analizie opisowej postuzono
si¢ miernikami wskaznikowymi: wspotczynnikiem scholaryzacji brutto i netto.

EDUKACIA A USLUGI EDUKACYINE

Pod pojeciem edukacji rozumie si¢ ogdt proceséw dydaktycznych i wychowaw-
czych, ktorych celem jest wyposazenie wychowankow w wiedzg i umiejetnosci, a takze



Tendencje w rozwoju uslug edukacyjnych w Polsce na przykladzie szkolnictwa... 149

uksztaltowanie ich osobowosci (Kupisiewicz C., Kupisiewicz M., 2009; Okon, 2007). Edu-
kacja moze by¢ realizowana w formie zinstytucjonalizowanej albo przybiera¢ formy poza-
instytucjonalne, w tym takze okazjonalne. Gtéwnym i pozadanym rezultatem edukacji jest
osoba wszechstronnie uksztattowana pod wzgledem intelektualnym, spoteczno-moralnym,
kulturalnym i zawodowym, przystosowana do zycia w otaczajacej ja rzeczywisto$ci.

Przypisywanie edukacji istotnej roli w rozwoju gospodarki ma swoje uzasadnienie
w zjawiskach o charakterze egzogenicznym. Mozna do nich zaliczy¢ dynamiczny rozwoj
techniki i technologii, powodujacy wzrost znaczenia wyksztalcenia i posiadanych kwalifika-
cji. Funkcjonowanie zawodowe na wspolczesnym rynku pracy wymaga od cztowieka statego
podnoszenia kwalifikacji, a coraz czesciej takze przekwalifikowania si¢ do wykonywania
nowego zawodu. W kategoriach standardu postrzega si¢ ukonczenie szkoty sredniej, w tym
uzyskanie matury jako podstawy dalszej edukacji zawodowej (Kluczowe dane..., 2012; Ba-
danie funkcjonowania..., 2011a; Badanie funkcjonowania..., 2011b).

Wazna rola edukacji wigze si¢ takze ze zjawiskami o charakterze endogenicznym.
Szczegblnie w schytkowych regionach przemystowych, ktérym towarzyszy upadek nieren-
townej dziatalno$ci, powinien by¢ on rekompensowany przez rozwoj innych dziedzin. Wpro-
wadzenie tam nowych rodzajow dziatalnos$ci produkcyjnej i ustugowej wymaga przebudo-
wy dotychczasowej oferty edukacyjnej w szkotach oraz instytucjach oswiatowych. Ponadto
przetamanie recesji gospodarczej wymaga czgsto zmiany klimatu mentalnego, niezbgdnego
do przeprowadzenia istotnych zmian ekonomicznych (mato popularnych, np. redukcji za-
trudnienia). Zmiany mentalne uwarunkowane sa edukacja spoteczenstwa i lokalnych elit po-
litycznych (Godlewska-Majkowska, 2007; Kudetko, 2007; Tkocz, 2007).

Badania nad ustugami edukacyjnymi i ich rola w rozwoju gospodarczym s3 stosunkowo
nowym problemem badawczym. W literaturze pojecie ,,ustugi edukacyjne” jest réznie defi-
niowane. Przypisuje si¢ temu terminowi dos¢ szerokie i ogolne znaczenie, bez podnoszenia
watku komercyjnego. Przykladem niech bedzie definicja P. Kotlera (2002), wedhug ktore-
go ushuga edukacyjna jest dowodem dziatania, jakie jedna strona moze zaoferowaé innej.
Wedlug E. Skrzypka (2006) ustuga edukacyjna jest celowym i uporzadkowanym ciagiem
relacji, jakie zachodza pomigdzy nauczajacym a uczacym sig.

Druga grupa definicji ustug edukacyjnych bardziej eksponuje komercyjny charakter tej
dzialalno$ci. Wedtug M. Geryka (2007) ushuga edukacyjna to dzialalno$¢, w ktorej sprzedaw-
ca sprzedaje swoja wiedz¢ czy umiejetnosci, a nabywca je zdobywa. Natomiast R. Kolman
(2003) uwaza, ze ustuga edukacyjna to praca, ktorej rezultatem jest nabycie wiedzy i kompe-
tencji przez odbiorce tej ustugi. Wynika ona z roli zaspokajania potrzeby, jaka stanowi deficyt
kompetencji niezbednych do funkcjonowania w spoteczefistwie. Z kolei G. Zielinski i1 K. Le-
wandowski (2012) wskazuja, iz istota ushug edukacyjnych jest transfer kompetencji, w ktorym
istotny element odgrywa watek komercyjny. W tym transferze bierze udziat sponsor ustugi
— na ogot panstwo lub inna grupa podmiotow, swiadczacy ustuge — wykwalifikowana oso-
ba (nauczyciel, instruktor itp.) oraz odbiorca — uczacy si¢ (uczen, student lub osoba dorosta).

Edukacja i ushugami edukacyjnymi oraz ich efektywnos$cia sa zainteresowane rézne grupy:
uczniowie i rodzice, wladze lokalne i centralne oraz pracodawcy. Z tego tez wzgledu badania nad
rozwojem edukacji i ushugami edukacyjnymi powinny by¢ prowadzone w réznych kontekstach.
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MODERNIZACJA STRUKTURY SZKOLNICTWA SREDNIEGO W POLSCE
W LATACH 1990-2012

W ostatnich 25 latach zaszty w polskim szkolnictwie istotne zmiany, wynikajace z prze-
obrazen ustrojowych i spoleczno-gospodarczych, ktore wywarly duzy wptyw na moderni-
zacj¢ systemu szkolnego oraz programy ksztalcenia. Podstawa przeprowadzanych zmian
w szkolnictwie podstawowym i $rednim byla ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie
o$wiaty. Wprowadzila ona m.in.: decentralizacj¢ systemu szkolnictwa, powierzenie reali-
zacji zadan edukacyjnych samorzadom, zmian¢ zasad finansowania o$wiaty, umozliwie-
nie prowadzenia szkot przez réozne podmioty. Przyktadowo, w roku szkolnym 1990/1991
funkcjonowato 85 szkot niepublicznych, a w roku 1998/1999 byto ich juz 381 (czterokrotny
wzrost). Niemniej jednak nadal wickszo$¢ szkét w Polsce, podobnie jak w wielu krajach
UE, jest prowadzona przez panstwo, a szkoty niepubliczne stanowia niewielki procent ogéotu
szkot (tab.1). Wyjatkiem jest Belgia, w ktorej przewazaja szkoty niepubliczne, zarowno we
flamandzkiej, jak i we frankonskiej czgsci (tab.1).

Tab. 1. Uczniowie w szkotach wedtug organu prowadzacego w wybranych krajach UE (w %)

Szkoty UE Czechy | Polska | Niemcy | Francja | Belgia
publiczne 82,0 93,7 93,6 92,6 78,5 32,3
prywatne z subwencja panstwa 10,1 63 1.0 B 20,5 677
prywatne bez subwencji panstwa 2,9 — 5,4 — 1,0 —
prywatne ogotem 18,0 6,3 6.4 7.4 21,5 67,7

Zrodto: Kluczowe dane o edukacji w Europie (2012)

Podpisanie przez Polske na poczatku lat dziewiecédziesiatych traktatu akcesyjne-
go o przystapieniu do UE spowodowalo konieczno$¢ dostosowania istniejacych struktur
szkolnictwa do rozwigzan funkcjonujacych w wigkszosci krajow cztonkowskich. Reforma
szkolnictwa z 1999 roku wydtuzyta okres obowigzkowego ksztatcenia ogdlnego mtodziezy
z o$miu do dziewigciu lat, nawigzujac tym samym do tendencji wystepujacych w krajach
zachodnioeuropejskich. Obowiazkowym ksztatceniem obj¢to uczniow szkot podstawowych
(szeScioletnich) 1 gimnazjow (trzyletnich). W odniesieniu do szkolnictwa $redniego (ponad-
gimnazjalnego) zmiany wdrozone od 2002 roku polegaty na wprowadzeniu: trzyletnich li-
cedw ogodlnoksztatcacych, czteroletnich technikow, trzyletnich lice6w profilowanych. Nato-
miast nie zostata zmieniona struktura zasadniczych szk6t zawodowych (dwu- i trzyletnich)
oraz szkot artystycznych dajacych uprawnienia zawodowe. Od roku szkolnego 2004/2005 do
istniejacej struktury dotaczono: dwuletnie uzupetniajace licea ogdlnoksztalcace i trzyletnie
technika uzupetniajace (na podbudowie programowej zasadniczej szkoty zawodowej) oraz
trzyletnie szkoty specjalne przysposabiajace do pracy (Tracz, 2001; Oswiata i wychowanie,
2014; Ustawa o systemie o$wiaty).

Kolejna zmiana w systemie szkolnictwa nastapita w 2009 roku. Obnizono wiek obowiaz-
ku szkolnego z siedmiu do szesciu lat, dokonano tez modernizacji programéw ksztalcenia
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oraz systemu szkolnictwa ponadgimnazjalnego. Istotna reorientacja nastapita w szkolnictwie
zawodowym, poniewaz wprowadzono nowa klasyfikacj¢ zawoddéw. Zdefiniowano 200 za-
wodow powigzanych z 251 kwalifikacjami, a kazda kwalifikacja zostata potaczona z okreslo-
nym zakresem wiedzy i umiej¢tnosci, aby jak najlepiej dostosowac kwalifikacje zawodowe
absolwentow do potrzeb rynku pracy. Opracowano takze podstaweg programowa ksztalcenia
w zawodach, uwzgledniwszy zatozenia zawarte w Krajowych Ramach Kwalifikacji, opisu-
jaca efekty ksztatcenia dla wszystkich zawodow ujetych w przyjetej klasyfikacji. Wygaszona
zostata rekrutacja do licedw profilowanych (od 2011 roku), zlikwidowano licea i technika
uzupelniajace, a pozostawiono szkoly przysposabiajace do pracy (trzyletnie). U podstaw
wdrazanych zmian w szkolnictwie zawodowym lezy zatozenie, ze bardziej elastyczne podej-
Scie do ksztalcenia zawodowego bedzie sprzyjaé szybszemu reagowaniu na potrzeby rynku
pracy (Badanie funkcjonowania..., 2011a; Badanie funkcjonowania..., 2011b).

Dokonane zmiany systemu szkolnictwa oraz jego struktury w znacznym stopniu przy-
czynily si¢ do wzrostu wspolczynnika scholaryzacji brutto w grupie wiekowej 16—18 lat,
z 39,4% w 2000 roku do 53,7% w 2010 roku. Odbywato si¢ to kosztem malejacej liczby
uczniow w zasadniczych szkotach zawodowych i technikach. W latach 1990/1991-2009/2010
najwyzsze wartosci wskaznika scholaryzacji netto odnotowano dla liceow ogélnoksztatca-
cych (52,5%), technikéw i licedw profilowanych (29,6%), a najnizsze dla zasadniczych szkot
zawodowych (10,9%). Fakt ten miat bezposrednie przetozenie na dalsze plany edukacyjne
milodziezy. Nastapil gwaltowny wzrost liczby studentéw z 403 tys. w roku 1990/1991 do
1,584 mln w roku 2000/2001, za§ w roku 2005/2006 byto juz 1,953 min studentéw (Boro-
wiec, 2011; Geryk, 2007; Tracz, 2001; Tracz, 2013).

Opinie $rodowiska nauczycielskiego o wprowadzonych zmianach strukturalnych szkol-
nictwa sg niejednoznaczne. Wielu pedagogow, a takze rodzicow kwestionuje zasadnos$¢ wpro-
wadzonych rozwiazan, sugerujac potrzebe przywrocenia jednolitego, oSmioklasowego ksztal-
cenia podstawowego i czteroletnich licedw ogdlnoksztatcacych. Jest to wynik m.in. trudnosci
wychowawczych, z ktorymi spotykaja si¢ nauczyciele w gimnazjach. Na istniejace problemy
w realizacji zadan wychowawczych i dydaktycznych przez wspotczesna szkote wskazuja takze
raporty Instytutu Badan Edukacyjnych i innych badaczy (Raport o stanie edukacji, 2011; Ra-
port o stanie edukacji, 2012; Tracz, Swietek, 2015). Rowniez wdrozone wczesne profilowanie
ksztalcenia w szkotach ponadgimnazjalnych, szczegdlnie w liceach ogolnoksztatcacych, jest
przez czegs¢ srodowiska krytykowane. Wskazuje si¢ przede wszystkim na duza zmiennos$¢ zain-
teresowanuczniow w tym wieku, a takze na brakiw zakresie wyksztatcenia ogdlnego, jakie moga
powsta¢ w wyniku realizacji owych programow (Raport o stanie edukacji, 2012; Tracz, 2013).

Do zalet dokonanej zmiany systemu oswiatowego w Polsce po 1989 roku z punktu
widzenia realizacji celow strategii uczenia si¢ przez cate zycie nalezy zaliczy¢: wydhuze-
nie obowiazku szkolnego, znaczne ograniczenie przedwczesnego konczenia edukacji przez
miodziez (w wieku 16 lat) oraz autonomie¢ szkot w zakresie procesu ksztalcenia, w tym
programow ksztatcenia i organizacji. Natomiast finansowanie szkolnictwa nadal jest nieza-
dowalajace. Samorzady otrzymuja na realizacj¢ coraz wigkszych zadan edukacyjnych nie-
wystarczajace $srodki. Jest to jeden z istotnych czynnikow, przy malejacej liczbie uczniow,
powodujacych likwidacje placéwek oswiatowych w matych miastach i wsiach (Tracz, 2013).



152 MarioLA TrRACZ

ZROZNICOWANIE ZAINTERESOWANIA MLODZIEZY TYPAMI SZKOL
PONADGIMNAZJALNYCH

W pierwszej omawianej dekadzie (1989—-1999) zmiany struktury szkolnictwa nie od-
bywaly si¢ na skutek celowej polityki panstwa, ale przede wszystkim zostaty wymuszo-
ne przez gwaltownie zmieniajaca si¢ sytuacj¢ spolteczno-gospodarczg oraz rynek pracy.
Podjety proces restrukturyzacji gospodarki, w tym przemyshu, przyczynit si¢ do znacznej
redukcji zatrudnienia, co spowodowalo wzrost bezrobocia wsrod 0sob z wyksztatceniem
podstawowym 1 §rednim zawodowym. Efektem tego procesu bylo zmniejszajace si¢ za-
interesowanie mtodziezy szkolnictwem zawodowym, co doprowadzito do likwidacji za-
sadniczych szkét przyzaktadowych oraz spadku liczby szkél zawodowych (ryc. 1, ryc.
2). Rownoczesnie ujawnily si¢ stabosci systemu edukacyjnego, wlasciwe dla dawnego
systemu polityczno-gospodarczego (realnego socjalizmu), czyli nadmiar pracownikow
z $rednim wyksztalceniem technicznym, w specjalnos$ciach zwigzanych z przemystem
wydobywczym oraz maszynowym, przy jednoczesnym braku wykwalifikowanej kadry
sredniej z potrzebnych nowych branz — administracji, ekonomii, finanséw i informatyki.
Uczniowie w tej sytuacji czgsciej wybierali szkoty o profilu ogdlnoksztatcacym. Wycho-
dzac naprzeciw temu zainteresowaniu, w szkotach ogodlnoksztatcacych przygotowywano
oferte programow odpowiadajacych na potrzeby mlodziezy, czyli zwigkszono liczbe go-
dzin z jezykdéw obceych i informatyki, uruchamiano nowe profile ksztalcenia (Tracz, 2001;
Tracz, Mréz, 2003; Tracz, 2011).

W omawianej dekadzie (1989-1999) struktura szkolnictwa $redniego nie ulegta istot-
nym zmianom, natomiast zarysowaly si¢ wazne tendencje w wyborze przez mtodziez typow
szkot srednich (ryc. 1, ryc. 2). Odbylo si¢ to kosztem gltéwnie zasadniczych szkol zawodo-
wych i technikow. W kolejnej dekadzie (2000-2010) istotnie zmniejszyt si¢ nabor do szkot
srednich zawodowych i technikow, a zwigkszyt do licedow ogblnoksztatcacych.

Natomiast w Unii Europejskiej jako catej strukturze obserwujemy w tym okresie ten-
dencje do rdéwnowazenia liczby uczniéw w szkotach $rednich zawodowych i ogdlnoksztat-
cacych. Polska na tle UE i najblizszych sasiadow wyrdznia si¢ przewaga uczniéw w szko-
fach o charakterze ogo6lnoksztatcagcym (tab. 2, tab. 3). Mozna postawi¢ teze¢, ze w Czechach,
na Stowacji, a takze w Niemczech szkoly ogolnoksztalcace nadal zachowaty swoj elitar-
ny charakter placowek przygotowujacych mtodziez do podjecia studidw uniwersyteckich.
W Polsce, ze wzgledu na masowy nabor do tego typu szkol, nastgpit znaczny spadek jakosci
ksztatcenia. Wynik} on po czgséci z wyzu demograficznego i tym samym licznych klas, finan-
sowania szkolnictwa zaleznego od liczby uczniéw oraz dewaluacji wyksztalcenia zwigzanej
z pogarszajaca si¢ sytuacja na rynku pracy. Oczywiscie prowadzona polityka edukacyjna
panstwa, ktora premiowata szkolnictwo ogoélnoksztalcace kosztem zawodowego, miata tu-
taj istotne znaczenie. Niektorzy badacze podkreslaja, ze duze aspiracje edukacyjne polskiej
mtodziezy, realizowane w szkotach umozliwiajacych uzyskanie matury, a nastepnie na stu-
diach wyzszych, chronily ja przed bezrobociem (Denek, 2004).
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Ryc. 1. Zmiana struktury szkolnictwa ponadgimnazjalnego w Polsce w latach 1990-2012

1990 1100
2995
6602
M liceum profilowane M zasadnicza szkota zawodowa
technikum liceum ogdlnoksztatcace
2012
2352 1757
2070
M liceum profilowane M zasadnicza szkota zawodowa
technikum liceum ogdlnoksztatcace

Zrodlo: opracowanie na podstawie Oswiata i wychowanie. .. (2010, 2014) i Rocznik statystyczny (2013)

Licea profilowane, ktore umozliwialy uzyskanie wyksztalcenia ogolnego i rownolegle
zdobycie wyksztatcenia zawodowego, spotkaly si¢ ze znacznym zainteresowaniem mtodzie-
zy. W 2005 roku w tego typu szkotach ksztalcito si¢ 201 tys. osob. W praktyce ten rodzaj
szkoty okazat si¢ dos¢ trudny. Dla wielu ucznidow przygotowanie si¢ do egzaminu matural-
nego oraz uzyskanie uprawnien zawodowych w ciggu trzech lat byto duzym wyzwaniem.
Rownoczesnie rynek pracy byt bardziej zainteresowany absolwentami technikoéw niz liceow
profilowanych. Z tego tez powodu systematycznie zmniejszal si¢ nabor uczniow do tego
typu szkot w kolejnych latach (ryc. 2). W 2011 roku Ministerstwo Edukacji Narodowej pod-
jeto decyzje o wygaszaniu naboru do licedw profilowanych.
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Ryc. 2. Liczba uczniow w réznych typach szkot ponadgimnazjalnych w Polsce w latach 19902012 (w tys.)
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Zrodto: Oswiata i wychowanie... (2010, 2014) i Rocznik statystyczny (2013)

Tab. 2. Uczniowie w szkotach srednich zawodowych w wybranych krajach UE (w %)

Wyszczegdlnienie UE Niemcy Czechy Polska Stowacja
mezczyzni 55,2 60,5 78,8 57,1 76,8
kobiety 43,2 44,5 67,8 36,1 66,4
ogodlem 49,6 57,3 73,3 47,2 71,9

Zrodto: Kluczowe dane o edukacji w Europie (2012)
Tab. 3. Uczniowie w szkotach ogélnoksztatcacych w wybranych krajach UE (w %)

Wyszczegolnienie UE Niemcy Czechy Polska Stowacja
mezczyzni 44.8 34,5 21,3 42,9 23,2
kobiety 58,2 55,5 32,2 63,9 33,6
ogdtem 50,4 46,6 26,7 52,82 28,4

Zrodto: Kluczowe dane o edukacji w Europie (2012)

W analizowanym okresie zmniejszyta si¢ liczba uczniow uczeszczajacych do poszcze-
g6lnych typoéw szkot ponadgimnazjalnych. W latach 1990-2000 liczba mtodziezy w szko-
tach $rednich utrzymywala si¢ na zblizonym poziomie. Od 2005 roku uwidaczniat si¢ spadek
liczby uczniow we wszystkich typach szkol ponadgimnazjalnych, przy czym byt on naj-
tagodniejszy w liceach ogdlnoksztatcacych (ryc. 2). Spowodowane byto to zachodzacymi
procesami demograficznymi — mniej osob w grupie wiekowej 0—6 i 718 lat, a takze wy-
gaszaniem naboru do licedow profilowanych, licedw i technikow uzupehiajacych. Wedhug
prognoz demograficznych niekorzystna sytuacja w grupie wiekowej 15-19 lat bedzie si¢
utrzymywac¢ do 2020 roku.
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Ple¢ jest waznym czynnikiem wptywajacym na wybor danego typu szkoly ponadgim-
nazjalnej. Wystepuje wyrazna tendencja do preferowania przez kobiety (uczennice) szkot
o profilu ogélnoksztatlcacym. W liceach ogoélnoksztatcacych liczba kobiet przewyzsza liczbe
mezczyzn (uczniow). Z danych GUS wynika, iz od 1995 roku wystepuje jednak stata tenden-
cja do wyrownywania struktury ptci w liceach ogélnoksztatcacych. Z kolei szkoty o profilu
zawodowym — technika i zasadnicze szkoly zawodowe — s3 znacznie cz¢s$ciej wybierane
przez mezczyzn niz przez kobiety (ryc. 3).

Ryc. 3. Struktura mlodziezy wg plci w szkotach ponadgimnazjalnych w Polsce w roku szkolnym
2005/200612012/2013
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0
liceum liceum profilowane technikum zasadnicza szkota
ogdlnoksztatcace zawodowa
kobiety mezczyzni
2012/2013
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Zrodto: Rocznik statystyczny RP (2013)
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Analiza liczby ucznidw w poszczegdlnych typach szkoél ponadgimnazjalnych wg
wojewodztw wykazata wystgpowanie roznic regionalnych. Od lat uczniowie w wieku
16—-18 lat czgsciej wybieraja licea ogoélnoksztatcace (ryc. 2). W roku szkolnym 2012/2013
ksztalcito si¢ w tego typu szkotach 44,4% uczniow. Najwyzszy wspotczynnik scholaryzacji
netto w liceach ogdlnoksztatcacych odnotowano w wojewoddztwach mazowieckim (53,2%)
i lubelskim (51,9%), a najnizszy w wojewddztwach: opolskim (36,5%), lubuskim (37,2%)
i kujawsko-pomorskim (37,7%). Z kolei ksztatcenie w technikach czgséciej wybierali ucznio-
wie w wojewodztwach: $wigtokrzyskim (38%), podkarpackim (37%), pomorskim (38%)
i $laskim (37%). Natomiast w analizowanym roku szkolnym do zasadniczych szkot za-
wodowych uczgszezato 13,2% uczniow w wieku 16—18 lat. Najwicksze zainteresowanie tego
typu szkotami wykazali uczniowie z wojewodztw: wielkopolskiego (18,1%), kujawsko-po-
morskiego (16,6%) i opolskiego (16,5%) (Oswiata i wychowanie..., 2014). Wyjasnienie ist-
niejacych réznic w preferencjach wyboru przez mtodziez typow szkoél w poszezegodlnych
regionach wymaga podjecia bardziej szczegdtowych badan.

Rekapitulujac, mozna stwierdzi¢, ze na zmiang struktury ksztalcenia na poziomie $red-
nim w Polsce oraz wzrost liczby uczniéw w liceach ogdlnoksztalcacych istotny wptyw miaty:

— zmiany na rynku pracy (spadek popytu na pracownikow na stanowiskach robotni-
czych i $redniego personelu technicznego, wynikajace m.in. z ograniczenia produkcji prze-
myslowej, zmian w zarzadzaniu, rozwoju instytucji finansowych — bankow, gieldy),

— wicksze aspiracje edukacyjne i zawodowe mtodziezy wynikajace z poprawy relacji
mie¢dzy poziomem dochoddéw a wyksztatceniem,

— realizacja zatozen polityki edukacyjnej wyznaczonej przez UE w ramach strategii
lizbonskiej oraz strategii kwalifikacji zawodowej (Raport o stanie edukacji, 2011; Raport
o stanie edukacji, 2012; Tracz, Mroz, 2003; Tracz, Borowiec, Mroz, 2009),

— niekorzystne zmiany demograficzne wystepujace w Polsce po 1989 roku,

— indywidualne preferencje edukacyjne mtodziezy.

ZROZNICOWANIE KIERUNKOW KSZTALCENIA W SZKOLACH PONADGIMNAZJALNYCH

Rosngca liczba uczniow w liceach ogolnoksztatlcacych powodowata uruchamianie
najrézniejszych profili ksztatcenia. Szkoty konkurowaty ze soba, oferujac coraz to nowsze
profile (prawny, lingwistyczny, europejsko-jezykowy, informatyczno-matematyczny itp.).
Jednak wsrod uczniéw nadal wigkszym zainteresowaniem cieszg si¢ profile humanistyczne
i przyrodnicze niz $ciste (matematyka, fizyka). W liceach ogolnoksztatcacych cieszacych sie
uznang renomg spoteczng, tzw. dobrych, obserwuje si¢ wigksze zrownowazenie dokonywa-
nego przez ucznidow wyboru profilu ksztatcenia. W szkotach tych czesto funkcjonuje kilka
oddziatow klasowych o podobnym lub zblizonym profilu.

W szkotach ponadgimnazjalnych zawodowych mozemy mowié o zmianie preferencji
ksztatcenia. W pierwszym okresie transformacji ujawnia si¢ wyrazne odchodzenie od ksztat-
cenia w zawodach robotniczych i $redniego personelu technicznego, zwigzanych z przemy-
stem cigzkim i maszynowym. Po tym okresie, w wyniku wprowadzonej reformy szkolnictwa
oraz zapotrzebowania rynku pracy, nastgpuje przebudowa profili ksztatcenia. Uwidacznia



Tendencje w rozwoju uslug edukacyjnych w Polsce na przykladzie szkolnictwa... 157

si¢ wzrost zainteresowania profilami zwigzanymi z ustugami dla ludnosci (personel obstugi
klienta), profilami nauk technicznych (informatyka, budownictwo i architektura, ochrona
srodowiska) i administracyjnych (ekonomia, administracja, biznes), a takze takimi zawoda-
mi, jak: technik elektryk, technik elektronik oraz sprzedawca (Tracz, 2001; Tracz, Borowiec,
Mréz, 2009; Badanie funkcjonowania..., 2011a; Zaborek, 2011; Jelonek, Szklarczyk, 2012).

W ostatniej dekadzie omawianego okresu nie wida¢ wyraznych roéznic wséréd najpo-
pularniejszych kierunkow ksztatcenia zawodowego. W technikach najczesciej wybierane
zawody to: technik informatyk, technik ekonomista i technik hotelarstwa. Natomiast nie-
wielkim zainteresowaniem cieszg si¢ zawody technik rolnik i technik elektryk (tab. 4). Bada-
nia P. Zaborka (2011) nad zréznicowaniem profili ksztatcenia w szkolnictwie ponadgimna-
zjalnym w miastach powyzej 100 tys. mieszkancow uwidocznity wptyw wielko$ci osrodka
na popularno$¢ kierunkéw ksztatcenia. W duzych osrodkach miejskich uczniowie czgsdciej
wybieraja profile zwiazane z ushugami osobistymi (np. technik ustug kosmetycznych, tech-
nik ushug fryzjerskich), a takze takie zawody, jak technik organizacji reklamy czy technik
logistyk. W liceach profilowanych, do ktérych nabor jest wygaszany, do najczesciej wy-
bieranych profili ksztalcenia nalezaty: zarzadzanie informacja, administracyjno-ekonomicz-
ny i socjalny. Kobiety wybieraja najczesciej ksztalcenie zwigzane z ustugami dla ludnosci,
ekonomig i administracja oraz spoteczne. Natomiast m¢zczyzni wybieraja profile zwigzane
z ksztalceniem informatycznym i technicznym (Oswiata i wychowanie..., 2010; Oswiata
i wychowanie..., 2013).

W zasadniczych szkotach zawodowych do najczgsiciej wybieranych kierunkéw ksztat-
cenia naleza te powigzane z ustlugami dla ludnosci: mechanik pojazdéw samochodowych,
kucharz matej gastronomii, fryzjer i sprzedawca (tab. 4). Blisko 1/4 uczniéw tego typu szkot
wybiera zawody zwigzane z serwisem pojazdow samochodowych (mechanik, elektromecha-
nik, blacharz, lakiernik). Jest to m.in. efekt likwidacji zaktadow przemystowych, zwtaszcza
w matych osrodkach miejskich. Aktualnie uczniowie wybieraja na ogo6t te kierunki ksztatce-
nia, ktére stwarzaja mozliwos$ci samozatrudnienia, np. w sferze ustug powigzanych z dyna-
micznie rozwijajaca si¢ motoryzacja. Podobnie jak w przypadku technikow, kobiety wybie-
rajg gtownie zawody zwigzane z uslugami dla ludnosci, a mezczyzni z grupy technicznych,
budowniczych i rolniczych.

Tab. 4. Najpopularniejsze kierunki ksztatcenia w technikach, liceach profilowanych i zasadniczych
szkotach zawodowych w 2011 roku

Technika Licea profilowane Zasadnicze szkoly

zawodowe

technik informatyk zarzadzanie informacja mechanik pojazdow

samochodowych

technik ekonomista ekonomiczno-administracyjne kucharz matej gastronomii

technik hotelarstwa administracyjne fryzjer

muzyk socjalne sprzedawca

technik pojazdow ustugi osobiste murarz

samochodowych

technik administracji ustugowo-gospodarcze cukiernik
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technik budowlany transportowo-spedycyjne Slusarz

technik elektronik kreowanie ubioréw elektromechanik pojazdow
samochodowych

technik fryzjer ksztaltowanie srodowiska piekarz

technik logistyk ochrona srodowiska blacharz samochodowy

Zrodto: opracowano na podstawie: System informacji oswiatowej; Zaborek (2011); Jelonek, Szklarczyk (2012)

Podsumowujac informacje na temat preferencji mlodziezy zwigzanych z kierunkami
ksztalcenia ponadgimnazjalnego, nalezy zwréci¢ uwage na:

— preferowanie przez mtodziez szkot dajacych mozliwos$¢ uzyskania §wiadectwa ma-
turalnego,

— zwickszony udzial w ksztalceniu zawodowym zawodow z grupy: informatycznej,
$redniego personelu do spraw biznesu i administracji oraz ustug dla ludnosci,

— zwickszone zainteresowanie uczniéw zasadniczych szkoét zawodowych zawodami
z grupy ustug dla ludnosci,

— stale zmniejszajace si¢ zainteresowanie mlodziezy ksztatceniem zwigzanym z prze-
myslem i rolnictwem.

PoDSUMOWANIE

Wigkszos¢ wskazanych trendow w rozwoju ustug szkolnictwa ponadgimnazjalnego
w Polsce w latach 1989-2012 byla wymuszona zmianami gospodarczymi zachodzacymi
w skali globalnej i lokalnej. Dodatkowo natozyly si¢ na to niekorzystne zmiany demograficz-
ne. Uwidocznily si¢ takze do$¢ Iuzne powigzania miedzy dtugookresowa polityka rozwoju
gospodarczego a polityka edukacyjng panstwa. Miato to negatywne konsekwencje, prowa-
dzace do znacznego wzrostu bezrobocia wsréd mtodych ludzi, absolwentow szkot srednich
zawodowych.

Wspolczesnie planowanie $ciezki edukacyjnej i kariery zawodowe;j jest znacznie utrud-
nione ze wzgledu na ukierunkowanie rozwoju gospodarczego opartego na dominacji sektora
ustug, a wyrazne zaniedbanie dziatalno$ci przemystowej. Dlatego tez mtodzi ludzie, anali-
zujac mozliwosci rozwoju zawodowego, wybierajg czgsto dalsze ksztalcenie na uczelni lub
w zawodach, ktore daja perspektywe zatrudnienia w matej firmie badz prowadzenie wlasnej
dziatalnosci, niewymagajacej duzych naktadéw finansowych. Dlatego najmniej popularne sa
kierunki ksztatcenia zwigzane z przemystem surowcowym, maszynowym oraz rzemieslnicze
i robotnicze.

Do pozytywnych zmian, wynikajacych z dokonanych przemian strukturalnych szkol-
nictwa $redniego 1 wdrozonych reform programowych, nalezy zaliczy¢ wzrost wspotczyn-
nika scholaryzacji brutto i netto w grupie wickowej 16-18 lat. Ta cz¢§¢ mlodziezy coraz
dhuzej si¢ uczy, a tym samym poziom wyksztatcenia sredniego ludnosci znacznie si¢ zwick-
szyl. Powstaje pytanie: na ile w dtuzszym okresie dokonane zmiany systemu o§wiatowego



Tendencje w rozwoju uslug edukacyjnych w Polsce na przykladzie szkolnictwa... 159

i oferowanych kierunkéw ksztalcenia, zwlaszcza w szkolnictwie zawodowym, beda w stanie
efektywnie przeciwdziala¢ negatywnym procesom zachodzacym na rynku pracy?

Niepokoi moze zawezanie edukacji tylko do patrzenia na nig jako na usluge o cha-
rakterze komercyjnym, majaca sprosta¢c wymaganiom rynku pracy. Cele procesu uczenia
si¢ nie moga ogranicza¢ si¢ tylko do nabycia utylitarnej wiedzy i umiejetnosci zwigzanych
z profilem ksztatcenia oraz zdolnosci do zatrudnienia, czyli zestawu pewnych umiejetnosci
zwigzanych z odniesieniem sukcesu w zawodzie. Takie rozumienie roli edukacji w procesie
rozwoju cywilizacji powoduje jej odhumanizowanie, oderwanie od systemu wartos$ci, pra-
gnien i potrzeb duchowych cztowieka. Mozliwos$ci adaptacyjne cztowieka do szybko zacho-
dzacych zmian kulturowych i technologicznych wymagaja bardziej holistycznego podejscia
do ksztatcenia.
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